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1. Einfuhrung: Das Land der Hinkenden

Vor Zeiten gab’s ein kleines Land, worin man keiMamschen fand,
Der nicht gestottert, wenn der redte, nicht, wengirg, gehinket hatte.
Denn beides hielt man fur galant.

Ein Fremder sah den Ubelstand,

hier dacht™ er, wird man dich im geh'n bewunderrssei

Und ging einher mit steifen Fiflen.

Er ging, ein jeder sah ihn an und alle lachtenjlthesahn.

Und jeder blieb vor Lachen stehen

Und schrie: lehrt doch den Fremden gehen.

Der Fremde hielt's fur seine Pflicht, den Vorwuohwsich abzulehnen.
lhr, rief er, hinkt. Ich aber nicht!

Den Gang musst ihr euch abgew6hnen!

Das Larmen wird noch mehr vermehrt, da man den éeemeden hort.
Er stammelt nicht, genug zur Schande,

Man spottet sein im ganzen Lande.

Dieses Gedicht skizziert meines Erachtens nachsebf amuisante und gleichzeitig auf
Gedanken anregende Weise die Situation, mit deh sle Sonderpadagogik oder

Rehabilitationswissenschaft beschéftigt. Es gehtith Menschen und deren Verschiedenheit
und um orientierende Normen, Werte und Mal3stabeerd&eltung beigemessen wird oder
beigemessen werden sollte.

Eine kurze terminologische Anmerkung: Ich werde kualgenden zum einen von der
Sonderpadagogik als einer Spezialdisziplin der §dgi& sprechen und zum zweiten von der
Rehabilitationswissenschaft als der zusammenflleremsziplin aller an der Rehabilitation
oder Inklusion beteiligten Akteurinnen und Akteufdeue Paradigmen haben zu einer
Verwirrung der Bezeichnungen gefiihrt — was foldeigeist — und die Suche nach adaquaten
Disziplinnamen halt noch an.

Das Gedicht stammt aus dem Jahr 1780. Der Aut@hsstian Furchtegott Gellert.

Es stellt sich die Frage, warum sich nicht mehérdert hat, wenn doch damals schon so
kritisch gedacht und geschrieben wurde. (Ausgelmatidlich von der These, dass der Text in
der damaligen Zeit a) kritisch im Hinblick auf digegration behinderter Menschen gemeint
war (und nicht das Thema ,Behinderung” z.B. alsefdirie fur gesellschaftliche Stande
verwendet wurde) und b) dass es nicht der einzege 3einer Art war.) Diese Frage wird im
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Folgenden nicht umfanglich beantwortet werden kanmader es ergeben sich Hinweise auf
partielle Veranderungen, die durchaus als Verbeagen gewertet werden konnen.

Das Jahr 1780 fallt noch in die Epoche der humesmtdsolation, wie Stadler sie 1998
bezeichnet hat. Menschen mit Behinderungen wurdendér Zeit aus christlicher
Nachstenliebe verwahrt und versorgt. Sie galterhtnads gleichwertige Mitglieder der
Gesellschaft oder gar als Menschen, an denen sider@ Menschen hétten orientieren
kénnen.

Stadler (1998) grenzt diese Phase von der vorhenglem Epoche der Eliminierung ab, in
die die altorientalischen Gesellschaften, die Amtiknd das beginnende Mittelalter
einzuordnen sind, und von der nachfolgenden Epodée beruflichen und sozialen
Integration, die mit Beginn des 19. JahrhundersnAnfang nahm.

Vielleicht befinden wir uns zur Zeit an der Schwefiu einer weiteren Epoche, der Epoche
der Inklusion?

2. 1. Paradigma: Inklusion

Mit dem Beginn der Bestrebungen zur beruflichen sozialen Integration zu Beginn des 19.
Jahrhunderts entwickelte sich die Sonder- oder-Heier Rehabilitationspadagogik als ein
Spezialgebiet der Padagogik. Integration als dienbiBdung von Menschen mit
Behinderungen in die gesellschaftlichen Systemede/aunachst und wird vielerorts noch
immer so verstanden, dass sich der Integrant, ialssiesem Fall der Mensch mit einer
Behinderung, dem System, z.B. dem Bildungssystésnintegrator ein- bzw. unterzuordnen
hat (sich assimilieren (lassen) soll; Neues in &&stdes integrieren). Diesem an dem
Rehabilitationsgedanken verhafteten Ansatz wurde iai den 1980 und 1990 Jahren
modernes Integrationsverstandnis gegeniuber gedtelldem Integration als ein Prozess der
gegenseitigen Annaherung von Integrant und Integraerstanden wird (Akkomodation;
Bestehendes durch Neues veréandern). In diesem Beasohreibt Kobi (1990, 62) Integration
als eine>>Lebens- und Daseinsform ... fir oder gegen dah slie Gesellschaft und deren
Untersysteme (wie schulische Institutionen z.Bigaeiden kdnnen und die daher als solche
situativ und temporal auch frei wahlbar bleiben muf

Seit Beginn des neuen Jahrtausends wird auch itsalen rehabilitationswissenschaftlichen
Fachdiskurs Inklusion thematisiert, interessantaisé/ aus anderen Quellen gespeist als die
soziologischen Debatten. Wenngleich Behinderungermational als ein zentrales
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Exklusionsrisiko beschrieben wird, fehlt diese Sehwnktsetzung im deutschen
sozialwissenschaftlichen Diskurs fast ganz, wasnbetracht eines Anteils von 8,1 % von
Menschen mit (Schwer-)Behinderung an der deutscbesamtbevdlkerung (Stand 2001,
StBA 2003) uberrascht (Wansing 2006, 78). Wansk@®§, 78) beschreibt die Soziologie in
ihrer Beziehung zur Rehabilitation als ,Spatziindent! beklagt zugleich den nur geringen
Austausch der einzelnen Fachdisziplinen innerhadb Behabilitationswissenschaft mit
soziologischen Angeboten. Umso beruhigender istdass sich beide Disziplinen mit der
gleichen Thematik befassen.

Die Wurzeln der Inklusion im rehabilitationswissehnaftlichen Diskurs liegen — wie die sich
auf gesellschaftliche Minderheiten beziehende hatggn auch (independent living
Bewegung, people first Bewegung) — in Burgerreahusdgungen, die vor allem in den
angloamerikanischen Landern USA, Kanada und Grtalirien zu unterschiedlichen Zeiten
Forderungen nach Gleichheit einzelner sozialer RKlhditen (vor allem farbige und
homosexuelle Menschen) stellten. Aus diesen Bewggun entwickelte sich im
angloamerikanischen Raum ein padagogisches Konzagt,das heterogene Miteinander
unterschiedlichster Mehr- und Minderheiten zur Gitage hat. Bei der Inklusion geht es
nicht darum, eine Person zu integrieren im Sinre agsimilieren, es geht nicht darum, dass
sich Integrant und Integrator gegenseitig aneinaadeéahern, sondern es geht um die — in
unserem Kontext — soziale und padagogische Geasgaltwvon Unterstlitzungs- und
Forderprozessen mit allen. Gemal des inklusionsthischen Ansatzes geht es nicht um die
(vollstandige) Anpassung des Einzelnen an besteh&lmitmen einer mehrzahlmafig nicht
behinderten Gesellschaft, sondern es geht um dddgeAcder Werte und Normen des
Einzelnen und um die Nutzung der individuellen Biéinzen. Die folgenden Fragele dem
Index fur Inklusion (Booth / Ainscow / Kingston 280entnommen sind, und sich auf das
Handlungsfeld Kindertageseinrichtung beziehen, etlichen einige Dimensionen der
Heterogenitat sowie der Achtung derselben, d.hAgbtung des jeweils anderen:

» Fuhlen sich alle Kinder, Mitarbeiterinnen, Mitarteei und Eltern in der Einrichtung
willkommen?

> Ist die Einrichtung fur alle zuganglich, d.h. istsdGebaude zum einen barrierefrei und ist
die Konzeption zum anderen offen fir jede und j@den

> Wird die Unterschiedlichkeit der Schilerinnen urchider als Last oder als Chance fir
das Lernen empfunden?

» Wirken die Aktivitaten einer Vorurteilsbildung ewigen?

» Werden neue Kinder, Eltern und MitarbeiterinnenctiuRituale willkommen geheil3en?

Das Konzept der Inklusion versteht sich als einaknsder alle Menschen einbezieht, bei dem
Unterschiedlichkeit und Verschiedenheit ,normat; (¥gl. u. a. Weizsacker 1993). Inklusive
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Padagogik geht also nicht von einzelnen Gruppendaegefordert, beschult, sozialisiert oder
rehabilitiert werden, z.B. die so genannten Mensamé Behinderungen, sondern sie geht
von Menschen aus, von Kindern, Jugendlichen und aBngenen, die sich durch
unterschiedliche Dimensionen von Heterogenitat kerminen bzw. — positiv und konstruktiv
ausgedruckt — auszeichnen: verschiedene Geschiedlete, verschiedene ethnische,
sprachliche und kulturelle Hintergriinde, verschiedereligiose und weltanschauliche
Uberzeugungen, verschiedene Familienstrukturersclieedene soziale Lagen, verschiedene
Féahigkeiten etc. pp. (vgl. Hinz 2002, 357). InklgsiPadagogik bemiht sich aus ihrer
Perspektive um eine inklusive Gesellschaft, um ®iedoreiterung des sozialen Mainstream.

lhre Bemihungen sind denen des interkukturellennéms bzw. der interkulturellen
Kompetenz der Sozialwissenschaft und denen des rsitive managements der
Unternehmensfihrung vergleichbar ohne dass jedocumindest bisher - Querbezlge
hergestellt werden.

Die grol3te Herausforderung der inklusiven Padagbgik. des inklusionistischen Ansatzes
scheint es zu sein, Veranderungen von Einstellungsh Haltungen der padagogischen
Akteurinnen und Akteure und ihrer Systeme zu erairkund eine Verédnderung des
Selbstverstandnisses und des Menschenbildes iradizrgogik zu beférdern.

3. Konkretisierung: Sprache

Dass dieses notwendig ist, mdchte ich an Hand dediuvhs Sprache verdeutlichen, dessen
sich viele Menschen bedienen.

Als ich 1996 als Journalistin bei den Paralympitéilanta einen Media Guide ausgehandigt
bekam, in dem hilfreiche Worter und Ausdriicke ZBeschreibung von Athleten mit
Behinderungen® (1996 Atlanta Paralympic Games. llésliide: Words that empower. How
to speak and write about people with disabiliti®s.133 — 135) aufgefihrt waren, war ich
begeistert von dieser Idee, Menschen, die wenigebeminderten Menschen zu tun haben,
Hilfestellung zu geben, dass sie nicht unreflektiend hoffentlich unbeabsichtigt,
stigmatisierende und exkludierende Haltungen untstEilungen transportieren. Ich nahm
den Guide mit nach Deutschland und Ubersetzte elevanten Teile fir meine damaligen
Studierenden.

Auch noch nach nunmehr 11 Jahren hat sich hingbhtler Einstellungen und Haltungen
gegenuber behinderten Menschen ausgedrickt dunactg&p nicht viel verandert, wie die
folgenden Beispiele aus aktuellen Beitragen eingegezeitung und einer Fachzeitschrift
zeigen werden.



1. Beispiel: angehende Sozialassistentin

... trotz ihrer Behinderung

Anja Dahn, Azubi zur Sozialassistentin

A3 ol

Die Lebensfreude von
Kindern steckt an

Zur Zeit mache ich ein Praktikum im Son-
derkindergarten der Kérperbehinderten-
schule. Die Arbeit dort macht mir sehr viel
Spass. Die Kinder sind so dankbar fiir die
Zuwendung und strahlen eine ungeheure
Lebensfreude aus, trotz ihrer Behinderung.
Sie sind so aufgeschlossen und gehen ein-
fach aufeinen los. Ich kénnte mir durchaus .
vorstellen, da in Zunkunft zu arbeiten. aus: Nordkuri er, 17.03.07

Diese Formulierung beschreibt eine Polaritat vobdnsfreude und Behinderung. Es wird
ausgedruckt, dass es nicht selbstverstandlichmgt,einer Behinderung Lebensfreude zu
genieRen, sondern dass es gleichsam verwunderlisbhent, dass eine ungeheure
Lebensfreude ausgestrahlt werden kann, obwohl dielé doch behindert sind. Meiner
Meinung nach und meiner Erfahrung nach ist jedah Micht-Vorliegen einer Behinderung
kein Garant fur Lebensfreude, oder anders ausgktlidie Empfindung von Lebensfreude ist
ein zutiefst subjektives, personliches Gefuhl ur@h wielen persdnlichen und sozialen
Bedingungen abhangig. Zu formulieren, ,Lebensfreud#z Behinderung“ drickt eine

Schlussfolgerung - einen gedanklichen Kurzschlasss; die bzw. der unreflektiert Menschen
auf das Vorliegen einer Behinderung reduziert, wahe Behinderung zugleich noch als
negativ, als abzulehnen bewertet wird. Zur Besblrey der Situation war der Zusatz ,trotz
ihrer Behinderung® nicht notwendig. Dass er doamzhgefiigt wurde, zeigt zum einen das
gerade beschriebene Verstandnis von Behinderungeialsr Lebensfreude nehmenden
Lebenssituation und wirkt zum zweiten erhaltend .bzgvstarkend auf die Einstellungen und
Haltungen einer Vielzahl von Menschen.

2. Beispiel: gelahmte Spanierin

... ans Bett gefesselt



Geldhmte Spanierin durfte 7 3.+

auf eigenen Wunsch sterben

GRANADA (DPA). Eine unheilbar
kranke Spanierin hat auf eigenen
Wunsch sterben diirfen. In einem
Krankenhaus in Granada in Stidspa-
nien stellten Arzte der 51j4hrigen
Inmaculada Echevarria in der
Nacht zum Donnerstag das Beat-
mungsgerit ab. j
Die Regierung der Region Anda-
lusien hatte den Medizinern die Ge-
nehmigung dazu erteilt. Der Fall

hatte in Spanien eine heftige De-
batte tiber Sterbehilfe ausgeldst.
Echevarria litt an einem unheilba-
ren Muskelschwund und war seit
liber 20 Jahren geldhmt und ans
Bett gefesselt. Wie die Behorden
mitteilten, starb sie nach dem Ab-
stellen des Beatmungsgerits. -
folge der Krankheit war ihre Atem-
muskulatur schon vor zehn Jahren
zu schwach geworden.

aus: Nordkurier, 17.03.07

Es soll bei diesem Beispiel nicht um die SterbeHiiskussion gehen, sondern um
Haltungen, die auch in diesem Zeitungsausschnitthd&prache transportiert werden. Die
typische Formulierung ,ans Bett gefesselt”, ,an dollstuhl gefesselt“ kennzeichnet eine
Haltung, die davon ausgeht, dass Menschen mit Behimgen fast martialisch an ihr

Hilfsmittel gebunden sind. Fir Marianne Buggenhadgportlerin des Jahres 1994, die seit
1976 infolge einer Erkrankung auf den Rollstuhl emigsen ist, bedeutet ihr Rollstuhl die
Ermoglichung zur Teilhabe am Leben in der GesediicitOhne ihn ware sie nicht das
geworden, was sie geworden ist und worauf sie sgblmd zu Recht sein kann. Der Rollstuhl
ist flr sie und fur viele andere Menschen ein Zeiclvieder gewonnener Mobilitat. Durch

die Formulierung ,an den Rollstuhl gefesselt* waithe >>totale Hilflosigkeit suggeriert, die

durch den Rollstuhl oftmals vielmehr aufgehoberxis{Radtke 1995, 95).

D. h., die Formulierung gefesselt zu sein, besbhiein Ohnmachtsgefiihl gegeniber aulReren
Kréaften, das in keinster Weise generelle Geltung Yieel eher ist es das Ohnmachtsgefihl
von Menschen ohne Behinderungen gegentber MensahdRollstuhl oder bettlagerigen
Menschen, das sie durch ihre Sprache kompensier@érdadurch Stigmatisierungsprozesse
befordern.



3. Beispiel: Kinder mit Spina bifida
...Kinder mit Spina bifida: Die erkrankten Kindetéit an einem Hydrocephalus

Das Ziel unserer ersten Projektphase war eine genaue Diagno-
se der rdumlichen Fihigkeiten von Kindern mit Spina bifida.
20 Kinder mit Spina bifida im Alter zwischen 8 und 14 Jahren
nahmen an unserer Studie teil. Bis auf ein Kind litten alle er-
krankten Kinder an einem Hydrocephalus. Eine 2. Gruppe mit
gesunden Kindern wurde so zusammengestellt, dass sie hin-
sichtlich Alter, Geschlecht und sprachlichem 1Q vergleichbar
waren. Das durchschnittliche Alter, in welchem die Spina bifi-
da Kinder (mit oder ohne orthopédischer Hilfsmittel) laufen
lernten, lag bei 27.5 Monaten und war damit im Vergleich zu
gesunden Kindern deutlich erhdht. Aufgrund der Zuordnung
der Kontrollgruppenkinder unterschieden sich die Gruppen
nicht in ihren sprachlichen Fahigkeiten, wohl aber in ihren
handlungsbezogenen Fahigkeiten: Wahrend die gesunden
Kinder im Durchschnittsbereich lagen, erreichten die Kinder
mit Spina bifida deutlich unterdurchschnittliche Werte, die
vor allem durch sehr schlechte Leistungen in Untertests mit
stark rdumlichen Komponenten bedingt waren. Es wurden
verschiedene rdumliche Aufgaben durchgefiihrt, um umfas-
send verschiedene Bereiche des rdumlichen Denkens abbilden

zu kdnnen. Die Aufgaben sind in der Abbildung 1 dargestellt. '
aus: ASBH-Brief, 1/2007, S. 28

In der ersten Ausgabe 2007 der VerbandszeitsawifiArbeitsgemeinschaft Spina bifida und
Hydrocephalus ist ein Artikel von Psychologen denidrsitat Disseldorf abgedruckt, in dem
Uber eine empirische Studie mit Kindern mit Spindda und ihre raumlich-kognitiven
Fahigkeiten berichtet wird. In der Ergebnisdarstal wiederholen sich die Termini ,krank
versus gesund“ und ,leiden“ regelmaRig. Z.B.: ,diekrankten Kinder litten an einem
Hydrocephalus®, ,die Vergleichsgruppe der gesungienier”.

Was drickt es aus, wenn geschrieben steht, dasschtem an der oder der Behinderung
leiden? Was druckt es aus, wenn sich die betraffekender von den gesunden

unterschieden? Und was bedeutet es, wenn Fachlewser Verbandszeitschrift, die in

diesem Fall von einer groRen Anzahl von Eltern ha@iter Kinder und Selbstbetroffenen
gelesen wird, Sachverhalte derart ausdriicken?

Im ersten Fall wird vorausgesetzt, dass behind@nder krank also nicht gesund und damit
heilungsbediirftig seien. Ihre Behinderung stellt $ie aber ihre So-Seins- oder Daseins-
Situation dar, ihre personliche Situation, ihr Sgelhre Normalitat. Wer hat das Recht, dieses
in Frage zu stellen?

Im zweiten Fall wird etwas als gegeben vorausgesdds ein zutiefst subjektives Empfinden
ist — das unter etwas oder an etwas leiden. WeddmtRecht, vorauszusetzen, dass jemand
mit einer Behinderung daran leidet? Und welchedéeesbegriff wird verwendet?



Bei allen Beispielen werden Negativ-Beschreibungggaommen, die sich von gewiinschten
Positiv-Beschreibung abgrenzen. Sprache wird hisr Exklusionsmedium deutlich und
verdeutlicht die ablehnende Einstellung und Haltugggentber Behinderungen und
gegenidber Menschen mit Behinderungen. Fur Petertk®adq1995) sind solche
~Sprachsinden®, wie er sie nennt, schlimmer alsrdétindige Schimpfworte, da sie suggestiv
und unbewusst wirken.

>>Sije vergiften namlich heimlich und unbeachtet idiisia, das fur jede Normalisierung von
entscheidender Bedeutung ist. Hier schleicht satime dass wir es merken, die Singersche
Antinomie von ,Mensch” und ,Person“ ein, obwohl lsikkaum einer von uns dieser
Tragweite bewusst ist.<< (Radtke 1995, 95).

Eine inkludierende Sprache, wie sie sich u.a. amthZusammenhang mit dem Gender
Mainstream durch die durchgangige Verwendung demnntichen und weiblichen Anrede-

und Benennungsform mittlerweile etabliert hat, kawmit helfen, Bewusstsein, Offenheit
und Akzeptanz fir ein Leben mit einer Behinderungsehaffen. Auf diese Weise kann der
Teufelskreis — eine diskriminierende Haltung pradrizeine diskriminierende Sprache und
Sprache produziert Haltung — durchbrochen undne &ikludierende akzeptierende Richtung
gelenkt werden.

Gerade aus professioneller Sicht sollte sehr geyeachtet werden, was wie gesagt wird.
Sprache sollte als Inklusionsmedium konstruktiv Mehschen achtend eingesetzt werden.

4. 2. Paradigma: Transdisziplinaritat

Zuvor wurde dargelegt, dass die inklusive Padageiik aus ihrer Perspektive bemiiht, den
sozialen mainstream zu vergréfRern. Das kann stensrgiicht allein und das widersprache
zweitens auch dem inklusionistischen Ansatz. Inkhsorientiertes Vorgehen fordert ein

transdisziplinéres Vorgehen.

Sonderpadagogisches Handeln, rehabilitationswiskaftiches Denken, die Férderung und
Unterstitzung von Menschen mit Behinderungen mu$s ene transdisziplinare

Herausforderung gesehen werden. Die Disziplinen hjadagogik, Schulpadagogik,
Sozialarbeit und Sozialpddagogik, Berufspadagdgéhabilitationstechnologie u.s.w. sowie
die therapeutischen, pflegerischen und mediziniscbesziplinen durfen nicht additiv in

einem fachlichen Nebeneinander stattfinden, sonsiermussen von allen Beteiligten — und
dabei beziehe ich durchaus die als behindert bezeien Menschen mit ein — in einem
integrativen Miteinander erfolgen. Alle professibnératigen missen sich fur die

Unterstitzung und Férderung zustéandig fuhlen urstiénaig fihlen kdnnen. Das heil3t fur die
professionellen Fachkrafte, dass sie in transdisZign Teams professionell miteinander
kooperierermissen.



Goll (1996, 166 ff) beschreibt den Prozess der Jdaziplinaritdit an Hand der konkreten
padagogischen Praxis und der Teamarbeit. Er greamsdisziplindre Teams von multi-

disziplindren Teams und von interdisziplinaren Teah. Multidisziplinaritat ist dem gemaf
die erste Stufe der irgendwie gearteten Verbinduegrer Disziplinen. Sie drtckt sich durch
eine Koexistenz von Professionen aus. Der padaguogis-order- oder Bildungsprozess
gestaltet sich aus einem nebeneinander Planemeiebader Handeln. Interdisziplinaritat als
zweite Stufe disziplinarer Verbindungen meint digolieration von Professionen, indem die
beteiligten Akteurinnen und Akteure miteinander ngla und nebeneinander handeln.
Transdisziplinaritat als die dritte Stufe disziglier Verbindungen verpflichtet sich dem
Anspruch einer ganzheitlichen Padagogik und lasdt als ein miteinander planen und
miteinander handeln beschreiben. Die Vertreterinngmd Vertreter der beteiligten

Fachdisziplinen haben dabei Beratungs-, Anleitungsd Supervisionsfunktion im Sinne

eines Kompetenztransfers. Durch das gemeinsamiespronsiibergreifende Tun sollen neue
Dimensionen und Mdglichkeiten erdffnet werden.

>>Transdisziplinaritat gestaltet sich daher #hegration von Professionemnd deren
Transzendierung zu einer Qualitativ veranderten etddrofession<<. (Goll, 1996, 171).

Auf die padagogische Praxis bezogen bedeutet desdrsziplinare Ansatz, dass das zu
unterstitzende oder zu fordernde Kind, der Jugeimelloder der Erwachsene nicht nach dem
.FlieBbandprinzip® durch eine Vielzahl von Expemt@menhanden gereicht wird, sondern
dass die Konstanz des persdnlichen Bezuges ur@atizheitlichkeit gewahrt bleiben. Daher
eignet sich der transdisziplindre Ansatz besondgrs flir eine Padagogik, welche die
Beziehung in den Vordergrund stellt.

Einige Kritiker des transdisziplindren AnsatzeseseRrobleme und Gefahren, die ein trans-
disziplinares Arbeiten birgt. Goll selbst nennt @efahr Uberforderung der padagogisch
Tatigen, die Bezugspersonen fir das Kind, den dlgéen oder den Erwachsenen sind, und
gleichzeitig Kollegen/-innen beraten, anleiten sngervidieren und auch noch selbst beraten
und angeleitet werden (vgl. Goll 1996, 172). Darlieaus sind Widerstdnde zu erwarten,
eigene traditionelle Berufsrollen in Frage zu stellund Berufshierarchien zu verandern.
Wember (1996, 199 f) argumentiert in Anlehnung achl& (1982, 1984) aus einer
empfindungsorientierten  Perspektive  der  Beteiligtereines  transdisziplindren
Arbeitsprozesses. Zum einen gibt er zu bedenkess dss zu einer Abnahme des
Verantwortungsgefuhls fur das eigene Tun und degsammsequenzen kommen kann —
vielleicht gemalf der populistischen Begriffserki@guTEAM, Toll, Ein AndererM achts.

>>Wer im interdisziplindren Team Entscheidungefittrithlt sich nie allein verantwortlich
fur diese Entscheidungen und die aus ihnen sickberglen Konsequenzen.<< Wember
1996, 200)

Zum anderen zweifelt er die Gute der inter — od@nddisziplinar gefallten Entscheidungen
an.
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>>Mdgen interdisziplindre Entscheidungen auch aift durch konsensuale Urteilsfindung
und unter Ignoranz theoretischer und methodischéferBnzen zustandekommen, sie
erwecken bei allen Beteiligten doch den Eindruck vfair errungenen, gewissermalien
objektiven Entscheidungen.<< (Wember 1996, 200)

Und genau an diesen Kritikpunkten setzt das Prinigp professionellen Kooperation an.
Dieses Prinzip folgt dem Leitgedanken, dass einep€aation professionell stattfinden muss
und sich an bestimmten Gutekriterien zu orientidrah (dazu BMBF-Projekt Professionell
kooperieren und die dazu gehorigen Veroffentliclmmgon Kampmeier et al.). Es kann nicht
darum gehen, Verantwortung abzugeben und den geameén Arbeitsprozess unkritisch
oder gar nicht zu reflektieren und sich ,gut undoperationsfahig zu fuhlen®. Ein
transdisziplindres Arbeiten muss heil3en, gemeirngampraktizieren und zu entwickeln. Die
Kritiker Schlee (1982, 1984) und Wember (1996) arguatieren aus ihrer Fachdisziplin
Sonderpadagogik heraus, die sich aus der Padadogmitlus zu einer eigenstandigen
Profession und Disziplin entwickelt hat und sichmzweinen um Abgrenzung von der
allgemeinen Padagogik bemiuht und zum anderen zhglen die Integration bzw. um die
Achtung des gemeinsamen Auftrages der Erziehung Ritdling von Menschen. Diese
Position scheint sich in Schlees und Wembers Katilszudriicken. Komplexitat bedeutet
Konfusion (Schlee 1982, 234) und multiparadigmatsAnsatze bedeuten eine Aberkennung
erkenntnis- und methodenkritischer Beitrage (Wemh886, 200). Diese abwertenden
Beschreibungen transdisziplindrer Zugange weistumizdest in den herangezogenen
Schriften - auf ein Beharren auf den Erkenntnisseth Arbeitsweisen der eigenen Disziplin
hin und auf eine Ablehnung ernsthaften disziplingbefenden Kooperierens und ist
durchaus typisch fiir eine kooperationskritischetisy.

Das Paradigma der Transdisziplinaritat umfasstgedan Forschungs-, Wissenschafts- und
Handlungsprinzip, das dort wirksam wird, wo eindeialge fachliche oder disziplindre
Definition von Problemlagen und Problemlésungen hniandglich ist. Durch das
transdisziplindre Prinzip wird eine wissenschdfigicoder praktische Organisationsform
bewirkt, die fachliche und disziplindre Engfuhrungaufhebt (vgl. Mittelstral3, 2005).
Kooperation wird gemaR dieses Prinzips zu einermpaenten, die fachlichen und
disziplinaren Orientierungen verandernden ArbeitseueDas Ziel transdisziplinarer Arbeit ist
es, Erkenntnisse zu gewinnen und Ergebnisse zelemzidie thematisch und methodisch Uber
die Grenzen der einzelnen Disziplinen hinausgeh€araussetzung hierfir ist eine
selbstkritische Reflexion Uber die Potentiale unetr@en der eigenen Disziplin und der
anderen Disziplinen hinaus, das heil3t, es ist €ifienheit notwendig flr das bisher
Unbekannte, das Neue, das mdglicher Weise GuteBabsere.

Und hier ist auch das Verbindende zwischen denebeRiradigmen, die Offenheit flr das
andere.

11



5. Inklusion und Transdisziplinaritat als Epoche mahende Paradigmen
in der Sonderpadagogik?

Nunmehr stellt sich die eingangs formulierte Frad¢@nnen die beiden Paradigmen Inklusion
und Transdisziplinaritat Haltungen (z.B. padagdgesc sozialpolitische, juristische,
allgemeine in der Bevolkerung etc.) in Richtung mehr gegenseitiger Offenheit und
Akzeptanz verandern? Sind die beiden Paradigmendr@ok einer neuen (sonder-)
padagogischen Epoche? Oder sind sie nur Ausdragkeeiweniger Theoretiker?

Es gibt viele Beispiele, die eine Veranderung aanl Da ist zum einen die
Rehabilitationswissenschaft als eine transdiszipénForschungs- und Praxisrichtung, deren
Einzeldisziplinen auf dem Weg der gegenseitigendenung sind. Fruhférdereinrichtungen
und Schulen bemihen sich seit Jahren um inter- tuaalsdisziplindres Arbeiten. Das
Handlungskonzept des Internationalen Sozialen Deens(ISS) fuRt auf einem
transdisziplindren Ansatz. Die Praxis des Gemeiesatdnterrichts behinderter und nicht
behinderter Kinder ist mittlerweile eine verbregtaind vertraute schulpadagogische Praxis
geworden, wenngleich noch sehr viele Desiderateeaubeiten sind. In England wurde 2002
ein Index fur Inklusion fir Schulen und anschlie®ean Index fur Kindertagesstétten als
Analyse- und Gestaltungskatalog erarbeitet, deelaomend in Deutschland Beachtung findet.
Die Integrationspadagogik hat sich zur Inklusiomsgigik weiterentwickelt. Generell
wuchsen in dem letzten Jahrzehnt die Bestrebungeh wielféltigen Vernetzungen sozialer
Einrichtungen.

Aktivitaten solcher Art beférdern Informationen umchnsparenz, welche die Grundlagen fur
Einstellungen und Haltungen sind. Insofern konneklusion und Transdisziplinaritat
Haltungen verandern. Auf eine Vielzahl von nichhinelerten Menschen bezogen und schon
gar gesamtgesellschaftlich gesehen ist dies atigsdein aul3erordentlich langwieriger und
zaher Prozess, wie uns das Beispiel Sprache gdmdigDaher ist Skepsis bei der Bewertung
der Brichigkeit bzw. Resistenz von Haltungen anigézéllerdings waren die Paradigmen
Inklusion und Transdisziplinaritat nicht entstandeenn sich nicht Haltungen zumindest bei
einer Anzahl von Menschen verandert hatten. Esrbelddner weiterhin zaher und stetiger
Akteurinnen und Akteure, um den Prozess der In&lusind Transdisziplinaritat im Fluss zu
halten und die Sonderpadagogik der neuen Epoclgegstt zu fuhren.
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